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Texto | - REVISAO HISTORICA DA APRENDIZAGEM

1 Na Antiguidade
A aprendizagem vem sendo estudada e sistematizada desde os povos da
antiguidade oriental. J& no Egito, na China e na india a finalidade era transmitir
as tradicdes e os costumes.
Na Antiguidade classica, na Grécia e em Roma, a aprendizagem passou
a seguir duas linhas opostas, porém complementares:
1. A pedagogia da personalidade visava a formacao individual.
2. A pedagogia humanista desenvolvia os individuos numa linha em que o
Sistema de ensino/sistema educacional era representativo da realidade

social e dava énfase a aprendizagem universal.

2 Na ldade Média

Durante a ldade Média, a aprendizagem e, conseqiientemente, 0 ensino,
(aqui, ambos seguem 0 mesmo rumo) passaram a ser determinados pela
religido e seus dogmas. Por exemplo, uma crianca aprendia a ndo ser canhota,
ou sinistra, embora neurologicamente o fosse.

No final daquele periodo, iniciou-se a separacdo entre as teorias da
aprendizagem e do ensino com a independéncia em relacao ao clero. Devido as
modificacdes que ocorreram com o advento do humanismo e da Reforma, no
século XVI, e sua ampliacao a partir da revolucéo francesa, as teorias do ensino-

aprendizagem continuaram a seguir seu rumo natural.

Século XVIl ao inicio do Século XX

Do século XVII até o inicio do século XX, a doutrina central sobre a
aprendizagem era demonstrar cientificamente que determinados processos
universais regiam os principios da aprendizagem, tentando explicar as causas e
as formas de seu funcionamento, forcando uma metodologia que visava

enquadrar o comportamento de todos os organismos num sistema unificado de



leis, a exemplo da sistematizacao efetuada pelos cientistas para a explicacédo
dos demais fenbmenos das ciéncias naturais.

Muitos acreditavam que a aprendizagem estava intimamente ligada
somente ao condicionamento. Um exemplo de experiéncia sobre o
condicionamento foi realizado pelo fisidlogo russo, Ivan Pavlov, que condicionou

cées para salivarem ao som de campainhas.

A partir de 1930

Na década de 30 os cientistas Edwin R. Guthrie, Clark L. Hull e Edward
C. Tolman pesquisaram sobre as leis que regem a aprendizagem.

Guthrie acreditava que as respostas, ao invés da percepcéo/percepcdes
ou os estados mentais, poderiam formar as componentes da aprendizagem.

Hull afirmava que a forca do habito, além dos estimulos originados pelas
recompensas, constituia um dos principais aspectos da aprendizagem, a qual se
dava num processo gradual.

Tolman seguia a linha de raciocinio de que o objetivo visado pelo sujeito
era a base comportamental para a aprendizagem. Percebendo o ser humano na
sociedade em que esta inserida, se faz necessaria uma maior observacao de

seu estado emocional.

As definicdes de aprendizagem

Segundo alguns estudiosos, a aprendizagem € um processo integrado
gue provoca uma transformacao qualitativa na estrutura mental daquele que
aprende. Essa transformacdo se d4 por meio da alteracdo de conduta de um
individuo, seja por Condicionamento Operante, experiéncia ou ambos, de uma
forma razoavelmente permanente. As informacdes podem ser absorvidas
através de técnicas de ensino ou até pela simples aquisicdo de habitos. O ato ou

vontade de aprender € uma caracteristica essencial do psiquismo humano, pois

somente este possui 0 carater intencional, ou a intencéo de aprender; dinamico,

por estar sempre em mutacdo e procurar informacbes para a aprendizagem;



criador, por buscar novos meétodos visando a melhora da propria aprendizagem,
por exemplo, pela tentativa e erro.

Um outro conceito de aprendizagem é uma mudanca relativamente
duréavel do comportamento, de uma forma mais ou menos sistemética, ou néo-
adquirida pela experiéncia, pela observacédo e pela pratica motivada.

O ser humano nasce potencialmente inclinado a aprender, necessitando
de estimulos externos e internos (motivagéo, necessidade) para o aprendizado.
Héa aprendizados que podem ser considerados natos, como o ato de aprender a
falar, a andar, necessitando que ele passe pelo processo de maturacgao fisica,
psicoldgica e social. Na maioria dos casos a aprendizagem se da no meio social
e temporal em que o individuo convive; sua conduta muda, normalmente, por

esses fatores e por predisposices genéticas.



Texto Il - AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM NA ABORDAGEM DE PIAGET

Desde muito cedo Jean Piaget demonstrou sua capacidade de
observacéo. Aos onze anos percebeu um melro albino em uma praga de sua
cidade. A observacdo desse passaro gerou seu primeiro trabalho cientifico.
Formado em Biologia interessou-se por pesquisar sobre o desenvolvimento do
conhecimento nos seres humanos.

As teorias de Jean Piaget tentam nos explicar como se desenvolve a
inteligéncia nos seres humanos. Dai o nome dado a sua ciéncia de
Epistemologia Genética, que é entendida como o estudo dos mecanismos do
aumento dos conhecimentos.

Convém esclarecer que as teorias de Piaget tém comprovacao em bases
cientificas. Ou seja, ele ndo somente descreveu o processo de desenvolvimento
da inteligéncia, mas, experimentalmente, comprovou suas teses. Resumir a
teoria de Jean Piaget ndo é uma tarefa facil, pois sua obra tem mais paginas que
a Enciclopédia Britanica. Desde que se interessou por desvendar o
desenvolvimento da inteligéncia humana, Piaget trabalhou compulsivamente em
seu objetivo, até as vésperas de sua morte, em 1980, aos oitenta e quatro anos,
deixando escritos aproximadamente setenta livros e mais de quatrocentos
artigos.

1 - A inteligéncia para Piaget é o mecanismo de adaptacdo do
organismo a uma situacao nova e, como tal, implica a constru¢cdo continua de
novas estruturas. Essa adaptacao refere-se ao mundo exterior, como toda
adaptacdo biologica. Desta forma, os individuos se desenvolvem
intelectualmente a partir de exercicios e estimulos oferecidos pelo meio que os
cercam. O que vale também dizer que a inteligéncia humana pode ser
exercitada, buscando um aperfeicoamento de potencialidades, que evolui "desde
o nivel mais primitivo da existéncia, caracterizado por trocas bioquimicas até o
nivel das trocas simbdlicas" (Ramozzi-Chiarottino Apud Chiabai, 1990, p. 3).

2 - Para Piaget o comportamento dos seres vivos nao € inato, nem

resultado de condicionamentos. Para ele, o comportamento é construido numa



interacdo entre o meio e o individuo. Essa teoria epistemoldgica (epistemo =
conhecimento; e logia = estudo) é caracterizada como interacionista. A
inteligéncia do individuo, como adaptacdo a situagBes novas, portanto, esta
relacionada com a complexidade dessa interacdo do individuo com o meio. Em
outras palavras, quanto mais complexa for essa interacdo, mais “inteligente”
sera o individuo. As teorias piagetianas abrem campo de estudo ndo somente
para a psicologia do desenvolvimento, mas também para a sociologia e para a
antropologia, além de permitir que os pedagogos tracem uma metodologia
baseada em suas descobertas.

3 - “Nao existe estrutura sem génese, nem génese sem estrutura”. Ou seja,
a estrutura de maturacdo do individuo sofre um processo genético, e a
génese depende de uma estrutura de maturacdo. Sua teoria nos mostra que o
individuo sO recebe um determinado conhecimento se estiver preparado para
recebé-lo. Ou seja, se puder agir sobre o objeto de conhecimento para inseri-lo
num sistema de relagbes. N&o existe um novo conhecimento sem que o
organismo tenha ja& um conhecimento anterior para poder assimila-lo e
transforma-lo. O que implica os dois pdlos da atividade inteligente: assimilacéo e
acomodacéo. E assimilacéo, na medida em que incorpora a seus quadros todo o
dado da experiéncia ou estruturagdo por incorporagdo da realidade exterior a
formas devidas a atividade do sujeito (Piaget, 1982). E acomodac&o, na medida
em que a estrutura se modifica em funcdo do meio, de suas variacdes. A
adaptacao intelectual constitui-se entdo em um "equilibrio progressivo entre um
mecanismo assimilador e uma acomodacdo complementar" (Piaget, 1982).
Piaget situa, segundo Dolle, o problema epistemoldgico, o do conhecimento, ao
nivel de uma interacdo entre o sujeito e o objeto. E "essa dialética resolve todos
os conflitos nascidos das teorias, associacionistas, empiristas, genéticas sem
estrutura, estruturalistas sem génese, etc... e permite seguir fases sucessivas da
construcéo progressiva do conhecimento” (1974, p. 52).

4 - O desenvolvimento do individuo inicia-se no periodo intra-uterino e vai
até aos 15 ou 16 anos. Piaget diz que a embriologia humana evolui também

apos 0 nascimento, criando estruturas cada vez mais complexas. A construcao



da inteligéncia da-se, portanto, em etapas sucessivas, com complexidades
crescentes, encadeadas umas as outras. A isto Piaget chamou de
“‘construtivismo sequencial”.

A seguir os periodos em que se dado os desenvolvimentos motores, verbais e
mentais:

A. Periodo Sensorio-Motor - do nascimento aos 2 anos, aproximadamente.
A auséncia da funcdo semidtica € a principal caracteristica desse periodo. A
inteligéncia trabalha por meio das percepc¢des (simbdlico), das a¢bes (motor) e
dos deslocamentos do proprio corpo. E uma inteligéncia eminentemente pratica.

nA

Sua linguagem vai da ecolalia (repeticéo de silabas) a palavra-frase ("agua" para
dizer que quer beber agua), ja que ndo representa mentalmente o objeto e as

acOes. Sua conduta social € de isolamento e indiferenciacdo (o mundo é ele).

B. Periodo Simbodlico - dos 2 anos aos 4 anos, aproximadamente.
Nesse periodo, surge a funcdo semibtica que permite o0 surgimento da
linguagem, do desenho, da imitacdo, da dramatizacdo, podendo criar imagens
mentais na auséncia do objeto ou da acdo. E o periodo da fantasia, do faz de
conta, do jogo simbdlico. Com a capacidade de formar imagens mentais, pode
transformar o objeto numa satisfacdo de seu prazer (uma caixa de fosforos em
carrinho, por exemplo). E também o periodo em que o individuo “da alma”
(animismo) aos objetos ("o carro do papai foi 'dormir' na garagem”). A linguagem
estd em nivel de mondlogo coletivo, ou seja, todos falam ao mesmo tempo sem
gue respondam as argumenta¢gfes dos outros. Duas criangas “conversando”
dizem frases que ndo tém relagdo com a frase que o outro estd dizendo. Sua
socializacéo é vivida de forma isolada, mas dentro do coletivo. Nao ha lideranca,
e 0s pares sdo constantemente trocados.

Existem outras caracteristicas do pensamento simbdlico que nao estéo
sendo mencionadas aqui, uma vez que a proposta é de sintetizar as idéias de
Piaget, como, por exemplo, o0 nominalismo (dar nomes as coisas das quais nao
sabe 0 nome ainda), superdeterminacdo (“teimosia”), egocentrismo (tudo é

umeu”).



C. Periodo Intuitivo - dos 4 anos aos 7 anos, aproximadamente.
Nesse periodo ja existe um desejo de explicacdo dos fendmenos. E a “idade
dos porqués”, pois o individuo pergunta o tempo todo. Distingue a fantasia do
real, podendo dramatizar a fantasia sem que acredite nela. Seu pensamento
continua centrado no seu préprio ponto de vista. Ja € capaz de organizar
colecbes e conjuntos sem, no entanto, incluir conjuntos menores em conjuntos
maiores (rosas no conjunto de flores, por exemplo). Quanto a linguagem, néao
mantém uma conversacgdo longa, mas ja é capaz de adaptar sua resposta as
palavras do companheiro.

Os Periodos Simbdlico e Intuitivo s&o também comumente

apresentados como Periodo Pré-Operatorio.

D. Periodo Operatério Concreto - dos 7 anos aos 11 anos,
aproximadamente. E o periodo em que o individuo consolida as conservacées
de nuamero, substancia, volume e peso. Ja é capaz de ordenar elementos por
seu tamanho (grandeza), incluindo conjuntos, organizando entdo o mundo de
forma légica ou operatéria. Sua organizacdo social € a de bando, podendo
participar de grupos maiores, chefiando e admitindo a chefia. J& pode
compreender regras, sendo fiel a ela, e estabelecer compromissos. A
conversacao torna-se possivel (ja é uma linguagem socializada), sem que, no
entanto, possa discutir diferentes pontos de vista para que chegue a uma

conclusao comum.

E. Periodo Operatorio Abstrato - dos 11 anos em diante.
E o &pice do desenvolvimento da inteligéncia e corresponde ao nivel de
pensamento hipotético-dedutivo ou légico-matematico. E quando o
individuo estéd apto para calcular uma probabilidade, libertando-se do concreto
em proveito de interesses orientados para o futuro. E, finalmente, a “abertura
para todos os possiveis”. A partir dessa estrutura de pensamento, € possivel a

dialética, que permite que a linguagem se dé em nivel de discussédo para se
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chegar a uma conclusdo. Sua organizacao grupal pode estabelecer relacées de

cooperacao e reciprocidade.

5 - A importancia de se definirem os periodos de desenvolvimento da
inteligéncia reside no fato de que, em cada um, o individuo adquire novos
conhecimentos ou estratégias de sobrevivéncia, de compreensdo e
interpretacdo da realidade. A compreensdo desse processo é fundamental para
gue os professores possam também compreender com quem estéo trabalhando.

A obra de Piaget ndo oferece aos educadores uma didatica especifica sobre
como desenvolver a inteligéncia do aluno ou da crianca. Piaget nos mostra que
cada fase de desenvolvimento apresenta caracteristicas e possibilidades de
crescimento da maturacdo ou de aquisicdes. O conhecimento dessas
possibilidades faz com que os professores possam oferecer estimulos

adequados a um maior desenvolvimento do individuo:

Aceitar o ponto de vista de Piaget, portanto, provocara
turbulenta revolugdo no processo escolar (o professor
transforma-se numa espécie de ‘técnico do time de futebol’,
perdendo seu ar de ator no palco). (...) Quem quiser segui-lo
tem de modificar, fundamentalmente, comportamentos
consagrados, milenarmente (alias, € assim que age a ciéncia e a
pedagogia comeca a tornar-se uma arte apoiada, estritamente,
nas ciéncias biolégicas, psicolégicas e sociologicas). Onde
houver um professor ‘ensinando’... ai ndo est4d havendo uma
escola piagetiana (Lima, 1980, p. 131).

O lema “o professor ndo ensina, ajuda o aluno a aprender”, do Método
Psicogenético, criado por Lauro de Oliveira Lima, tem suas bases nessas teorias
epistemoldgicas de Piaget. Existem outras escolas, espalhadas pelo Brasil, que
também procuram criar metodologias especificas, embasadas nas teorias de
Piaget. Essas iniciativas passam tanto pelo campo do ensino particular como
pelo publico. Alguns governos municipais, inclusive, ja tentam adota-las como

preceito politico-legal. Todavia, ainda se desconhecem as teorias de Piaget no
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Brasil. Pode-se afirmar que ainda é limitado o niumero daqueles que buscam
conhecer melhor a Epistemologia Genética e tentam aplica-la na sua vida
profissional, na sua pratica pedagégica. Nem mesmo as Faculdades de
Educacédo, de uma forma geral, preocupam-se em aprofundar estudo nessas
teorias. Quando muito, oferecem os periodos de desenvolvimento, sem permitir

um maior entendimento por parte dos alunos.
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Texto Il - O DESENVOLVIMENTO HUMANO NA TEORIA DE PIAGET

Marcia Regina Terra

Apresentacéo

O estudo do desenvolvimento do ser humano constitui uma area do
conhecimento da Psicologia cujas proposi¢cdes nucleares concentram-se no
esforco de compreender o homem em todos 0s seus aspectos, englobando
fases desde o nascimento até o seu mais completo grau de maturidade e
estabilidade. Tal esfor¢co, conforme mostra a linha evolutiva da Psicologia, tem
culminado na elaboracdo de varias teorias que procuram reconstituir, a partir de
diferentes metodologias e pontos de vistas, as condicdes de producdo da
representacdo do mundo e de suas vinculacdes com as visdes de mundo e de
homem dominantes em cada momento historico da sociedade.

Dentre essas teorias, a de Jean Piaget (1896-1980),que é a referéncia
deste nosso trabalho, ndo foge a regra, na medida em que ela busca, como as
demais, compreender o desenvolvimento do ser humano. No entanto, ela se
destaca de outras pelo seu carater inovador quando introduz uma ‘'terceira visao'

representada pela linha interacionista que constitui uma tentativa de integrar as

posicdes dicotbmicas de duas tendéncias tedricas que permeiam a Psicologia
em geral - o materialismo mecanicista e o idealismo - ambas marcadas pelo
antagonismo inconciliavel de seus postulados que separam de forma estanque o
fisico e o psiquico.

Um outro ponto importante a ser considerado, segundo estudiosos, € o de
gue o modelo piagetiano prima pelo rigor cientifico de sua producdo, ampla e
consistente ao longo de 70 anos, que trouxe contribuicdes praticas importantes,
principalmente, ao campo da Educacdo - muito embora, curiosamente, alias, a
intencdo de Piaget ndo tenha propriamente incluido a idéia de formular uma
teoria especifica de aprendizagem (La Taille, 1992; Rappaport, 1981; Furtado et.
al.,1999; Coll, 1992).


http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/#_ftn1
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O proposito do nosso estudo, portanto, € tecer algumas consideracfes
referidas ao eixo principal em torno do qual giram as concepc¢des do método
psicogenético de Piaget, o qual, segundo Coll e Gillieron (1987:30), tem como
objetivo "compreender como O Sujeito se constitui enquanto sujeito cognitivo,
elaborador de conhecimentos validos", conforme procuraremos discutir na

sequéncia deste trabalho.

1 A visao interacionista de Piaget: a relacdo de interdependéncia entre o
homem e o objeto do conhecimento

Introduzindo uma terceira visdo tedrica representada pela linha
interacionista, as idéias de Piaget contrapem-se, conforme mencionamos mais
acima, as visfes de duas correntes antagbnicas e inconcilidveis que permeiam
a Psicologia em geral: o objetivismo e 0 subjetivismo. Ambas as correntes sao
derivadas de duas grandes vertentes da Filosofia (o idealismo e o materialismo
mecanicista) que, por sua vez, sdo herdadas do dualismo radical de Descartes
que propds a separacdo estanque entre corpo e alma, entre fisico e psiquico.
Assim sendo, a Psicologia obijetivista, privilegia o dado externo, afirmando que
todo conhecimento provém da experiéncia; e a Psicologia subjetivista, em
contraste, calcada no substrato psiquico, entende que todo conhecimento é
anterior a experiéncia, reconhecendo, portanto, a primazia do sujeito sobre o
objeto (Freitas, 2000:63).

Considerando insuficientes essas duas posi¢cdes para explicar o processo
evolutivo da filogenia humana, Piaget formula o conceito de epigénese,
argumentando que "o conhecimento ndo procede nem da experiéncia unica dos
objetos nem de uma programacédo inata pré-formada no sujeito, mas de
construcdes sucessivas com elaboracdes constantes de estruturas novas"
(Piaget, 1976 apud Freitas, 2000:64). Quer dizer, 0 processo evolutivo da
filogenia humana tem uma origem bioldgica que é ativada pela acao e interacao
do organismo com o meio ambiente - fisico e social - que o rodeia (Coll, 1992;
La Taille, 1992, 2003; Freitas, 2000), significando entender com isso que as

formas primitivas da mente, biologicamente constituidas, sdo reorganizadas pela
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psique socializada, ou seja, existe uma relacdo de interdependéncia entre o
sujeito conhecedor e 0 objeto a conhecer.

Esse processo, por sua vez, se efetua através de um mecanismo auto-
regulatério que consiste no processo de equilibragdo progressiva do organismo
com o meio em que o individuo esta inserido, como procuraremos expor em

seguida.

2 O processo de equilibragdo: a marcha do organismo em busca do
pensamento l6gico

Pode-se dizer que o "sujeito epistémico” protagoniza o papel central do
modelo piagetiano, pois a grande preocupacdo da teoria € desvendar o0s
mecanismos processuais do pensamento do homem, desde o inicio da sua vida
até a idade adulta. Nesse sentido, a compreensdao dos mecanismos de
constituicdo do conhecimento, na concepcao de Piaget, equivale a compreensao
dos mecanismos envolvidos na formacdo do pensamento l6gico-matematico.
Como lembra La Taille (1992:17), "(...) a légica representa para Piaget a forma
final do equilibrio das acdes. Ela é 'um sistema de operacdes, isto é, de acbes
gue se tornaram reversiveis e passiveis de serem compostas entre si™.

No método psicogenético, portanto, o 'status' da l6gica matematica perfaz
0 enigma béasico a ser desvendado. O maior problema, nesse sentido,
concentra-se na busca de respostas pertinentes para uma questdo fulcral:
"Como os homens constroem o conhecimento?" (La Taille: video). Imbricam-se
nessa questdo, naturalmente, outras indagacdes afins, quer sejam: Como € que
a logica passa do nivel elementar para o nivel superior? Como se da o0 processo
de elaboracdo das idéias? Como a elaboracdo do conhecimento influencia a
adaptacao a realidade?

Procurando solucdes para esse problema central, Piaget sustenta que a
génese do conhecimento esta no proprio sujeito, ou seja, 0 pensamento logico
nao é inato ou tampouco externo ao organismo, mas é fundamentalmente
construido na interacdo homem-objeto. Quer dizer, o desenvolvimento da

filogenia humana se da através de um mecanismo auto-regulatorio que tem
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como base um 'kit' de condi¢des biologicas (inatas, portanto), que € ativado pela
acao e interacdo do organismo com 0 meio ambiente - fisico e social
(Rappaport, 1981).Tanto a experiéncia sensorial quanto o raciocinio s&o
fundantes do processo de constituicdo da inteligéncia, ou do pensamento légico
do homem.

Esta implicito nessa oOtica de Piaget que o homem é possuidor de uma
estrutura biolégica que o possibilita desenvolver o mental, no entanto, esse fato
per si ndo assegura o desencadeamento de fatores que propiciardo o0 seu
desenvolvimento, haja vista que este sO acontecera a partir da interacdo do
sujeito com o objeto a conhecer. Por sua vez, a relagdo com o objeto, embora
essencial, da mesma forma também ndo é uma condi¢cdo suficiente ao
desenvolvimento cognitivo humano, uma vez que para tanto € preciso, ainda, o
exercicio do raciocinio. Por assim dizer, a elaboracdo do pensamento logico
demanda um processo interno de reflexdo. Tais aspectos deixam a mostra que,
ao tentar descrever a origem da constituicdo do pensamento logico, Piaget
focaliza o processo interno dessa construgao.

Simplificando ao maximo, o desenvolvimento humano, no modelo
piagetiano, é explicado segundo o pressuposto de que existe uma conjuntura de
relagbes interdependentes entre o sujeito conhecedor e o objeto a conhecer.
Esses fatores que sdo complementares envolvem mecanismos bastante
complexos e intrincados que englobam o entrelacamento de fatores que séo
complementares, tais como: o processo de maturacdo do organismo, a
experiéncia com objetos, a vivéncia social e, sobretudo, a equilibracdo do
organismo ao meio.

O conceito de equilibracao torna-se especialmente marcante na teoria de
Piaget, pois ele representa o fundamento que explica todo o processo do
desenvolvimento humano. Trata-se de um fendmeno que tem, em sua esséncia,
um carater universal, ja que € de igual ocorréncia para todos os individuos da
espécie humana, mas que pode sofrer variacbes em funcdo de conteudos

culturais do meio em que o individuo esta inserido. Nessa linha de raciocinio, o
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trabalho de Piaget leva em conta a atuacdo de 2 elementos basicos ao

desenvolvimento humano: os fatores invariantes e os fatores variantes.

(a) Os fatores invariantes: Piaget postula que, ao nascer, o individuo recebe
como heranca uma série de estruturas biologicas - sensoriais e neurolégicas -
gue permanecem constantes ao longo da sua vida. S&o essas estruturas
biolégicas que irdo predispor o surgimento de certas estruturas mentais. Em
vista disso, na linha piagetiana, considera-se que o individuo carrega consigo
duas marcas inatas, que sao a tendéncia natural a organizacdo e a adaptacao,
significando entender, portanto, que, em JdUltima instancia, o ‘'motor’ do

comportamento do homem € inerente ao ser.

(b) Os fatores variantes: séo representados pelo conceito de esquema que
constitui a unidade basica de pensamento e acdo estrutural do modelo
piagetiano, sendo um elemento que se tranforma no processo de interacdo com
0 meio, visando a adaptacdo do individuo ao real que o circunda. Com isso, a
teoria psicogenética deixa a mostra que a inteligéncia ndo € herdada, mas sim
gue ela é construida no processo interativo entre o homem e o meio ambiente
(fisico e social) em que ele estiver inserido.

Em sintese, pode-se dizer que, para Piaget, o equilibrio é o norte que o
organismo almeja, mas que paradoxalmente nunca alcanca (La Taille, 1992.),
haja vista que no processo de interacdo podem ocorrer desajustes do meio
ambiente que rompem com o estado de equilibrio do organismo, eliciando
esforcos para que a adaptacdo se restabeleca. Essa busca do organismo por
novas formas de adaptacdo envolvem dois mecanismos que, apesar de
distintos, sao indissociaveis e complementam-se: a assimilacdo e a

acomodacéo.

(@) A assimilacdo consiste na tentativa de o individuo solucionar uma
determinada situacdo a partir da estrutura cognitiva que ele possui naquele

momento especifico da sua existéncia. Representa um processo continuo, na
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medida em que o individuo esta em constante atividade de interpretacdo da
realidade que o rodeia e, consequentemente, tendo de se adaptar a ela. Como o
processo de assimilagcdo representa sempre uma tentativa de integracdo de
aspectos experienciais aos esquemas previamente estruturados, ao entrar em
contato com o objeto do conhecimento o individuo busca retirar dele as
informacdes que l|he interessam, deixando outras que ndo lhe sédo téo
importantes (La Taille, video), visando sempre a restabelecer a equilibragdo do

organismo.

(b) A acomodacéo, por sua vez, consiste na capacidade de modificacdo da
estrutura mental antiga para dar conta de dominar um novo objeto do
conhecimento. Quer dizer, a acomodacao representa "o momento da acao do
objeto sobre o sujeito” (Freitas, 2000:65), emergindo, portanto, como o0 elemento
complementar das interacbes sujeito-objeto. Em sintese, toda experiéncia é
assimilada a uma estrutura de idéias ja existentes (esquemas), podendo
provocar uma transformag¢do nesses esquemas, ou seja, gerando um processo
de acomodacéo, como observa Rappaport (1981:56).

Os processos de assimilacdo e acomodacdo sdo complementares e
acham-se presentes durante toda a vida do individuo e permitem um estado de
adaptacao intelectual. E muito dificil, se ndo impossivel, imaginar uma situacio
em que possa ocorrer assimilacdo sem acomodacao, pois dificilmente um objeto
€ igual a outro ja conhecido, ou uma situacao é exatamente igual a outra.

Dessa perspectiva, 0 processo de equilibracdo pode ser definido como
um mecanismo de organizagao de estruturas cognitivas em um sistema coerente
gue visa a levar o individuo a construcdo de uma forma de adaptacdo a
realidade, haja vista que o objeto nunca se deixa compreender totalmente (La
Taille, 2003; 1992; 1990). O conceito de equilibracdo sugere algo movel e
dindmico, na medida em que a constituicdo do conhecimento coloca o individuo
frente a conflitos cognitivos constantes que movimentam o organismo no sentido
de resolvé-los. Em ultima instancia, a concepcédo do desenvolvimento humano,

na linha piagetiana, deixa ver que é no contato com o0 mundo que a matéria
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bruta do conhecimento é 'arrecadada’, pois € no processo de construcdes
sucessivas resultantes da relacdo sujeito-objeto que o individuo vai formar o
pensamento logico.

E bom considerar, ainda, que, na medida em que toda experiéncia leva
em graus diferentes a um processo de assimilacdo e acomodacéao, trata-se de
entender que o mundo das idéias, da cogni¢cdo, € um mundo inferencial. Para
avancar no desenvolvimento € preciso que o ambiente promova condi¢des para
transformagdes cognitivas. E necessario que se estabeleca um conflito cognitivo,
gue demande um esforco do individuo para supera-lo, a fim de que o equilibrio
do organismo seja restabelecido, e assim sucessivamente.

No entanto, esse processo de transformagéo vai depender sempre de
como o individuo vai elaborar e assimilar as suas interagcbes com 0 meio, iSso
porque a visada conquista da equilibracdo do organismo reflete as elaboracdes
possibilitadas pelos niveis de desenvolvimento cognitivo que o organismo detém
nos diversos estagios da sua vida. A esse respeito, para Piaget, os modos de
relacionamento com a realidade sao divididos em 4 periodos, como

destacaremos na préoxima sec¢ao deste trabalho.

3 Os estagios do desenvolvimento humano
Piaget considera 4 periodos no processo evolutivo da espécie humana,
gue sao caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor" no
decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu processo de
desenvolvimento (Furtado et al, 1999). S&o eles:
= 1° periodo: Sensoério-motor (0 a2 anos)
= 29 periodo: Pré-operatério (2 a7 anos)
= 3°periodo: Operacodes concretas (7 a 11 ou 12 anos)
= 4°periodo: Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante)
Cada uma dessas fases é caracterizada por formas diferentes de
organizacdo mental, que possibilitam as diferentes maneiras de o individuo
relacionar-se com a realidade que o rodeia (Coll; Gillieron, 1987). De uma forma

geral, todos os individuos vivenciam essas 4 fases na mesma sequéncia, porém
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0 inicio e o término de cada uma delas pode sofrer variagbes em funcédo das
caracteristicas da estrutura bioldgica de cada individuo e da riqueza (ou nao)
dos estimulos proporcionados pelo meio ambiente em que ele estiver inserido.
Por isso mesmo é que "a divisdo nessas faixas etarias € uma referéncia, e nédo
uma norma rigida", conforme lembra Furtado e colaboradores (1999).
Abordaremos, a seguir, sem entrar em uma descricdo detalhada, as principais

caracteristicas de cada um desses periodos.

(a) Periodo Sensério-motor (0 a 2 anos): segundo La Taille (2003), Piaget usa
a expressao "a passagem do caos ao cosmo" para traduzir o que o estudo sobre
a construcao do real descreve e explica. De acordo com a tese piagetiana, "a
crianga nasce em um universo para ela cadtico, habitado por objetos
evanescentes (que desapareceriam uma vez fora do campo da percep¢ao), com
tempo e espaco subjetivamente sentidos, e causalidade reduzida ao poder das
acOes, em uma forma de onipoténcia”. No recém nascido, portanto, as fungdes
mentais limitam-se ao exercicio dos aparelhos reflexos inatos. Assim sendo, 0
universo que circunda a crianga € conquistado mediante a percep¢do e 0s
movimentos (como a sucg¢ao, o movimento dos olhos, por exemplo).
Progressivamente, a crianga vai aperfeicoando tais movimentos e
reflexos, adquirindo habilidades e chega ao final do periodo sensério-motor ja se
concebendo dentro de um cosmo "com objetos, tempo, espaco, causalidade
objetivados e solidarios, entre 0s quais situa a si mesma como um objeto

especifico, agente e paciente dos eventos que nele ocorrem” (id ibid).

(b) Periodo pré-operatdrio (2 a 7 anos): para Piaget, 0 que marca a passagem
do periodo sensério-motor para o pré-operatorio € o0 aparecimento da funcéo
simbdlica ou semidtica, ou seja, € a emergéncia da linguagem. Nessa
concepcao, a inteligéncia é anterior a emergéncia da linguagem, e por isso
mesmo "ndo se pode atribuir a linguagem a origem da logica, que constitui 0
nucleo do pensamento racional" (Coll; Gillieron, 1987). Na linha piagetiana,

desse modo, a linguagem é considerada como uma condicdo necessaria, mas
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nao suficiente ao desenvolvimento, pois existe um trabalho de reorganizacéo da
acao cognitiva que nao é dado pela linguagem, conforme alerta La Taille (1992).
Em uma palavra, isso implica entender que o desenvolvimento da linguagem
depende do desenvolvimento da inteligéncia.

Todavia, conforme demonstram as pesquisas psicogenéticas (La Taille,
1992; Furtado et al, 1999), a emergéncia da linguagem acarreta modificacdes
importantes em aspectos cognitivos, afetivos e sociais da crianga, uma vez que
ela possibilita as interacdes interindividuais e fornece, principalmente, a
capacidade de trabalhar com representacdes para atribuir significados a
realidade. Tanto € assim, que a aceleracdo do alcance do pensamento nesse
estagio do desenvolvimento é atribuida, em grande parte, as possibilidades de
contatos interindividuais fornecidos pela linguagem.

Contudo, embora o alcance do pensamento apresente transformacdes
importantes, ele se caracteriza, ainda, pelo egocentrismo, uma vez que a
crianga ndo concebe uma realidade da qual ndo faca parte, devido a auséncia
de esquemas conceituais e da légica. Para citar um exemplo pessoal
relacionado a questado, lembro-me muito bem que me chamava a atencéo o fato
de, nessa faixa etaria, o meu filho dizer coisas do tipo "o meu carro do meu pai”,
sugerindo, portanto, 0 egocentrismo caracteristico dessa fase do
desenvolvimento. Assim, nesse estagio, embora a crianga apresente a
capacidade de atuar de forma logica e coerente (em funcdo da aquisicdo de
esquemas sensorio-motores na fase anterior) ela apresentara, paradoxalmente,
um entendimento da realidade desequilibrado (em funcdo da auséncia de
esquemas conceituais), conforme salienta Rappaport (1981).

(c) Periodo das operacdes concretas (7 a 11, 12 anos): neste periodo o
egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se colocar no ponto de vista
de outros), que caracteriza a fase anterior, da lugar a emergéncia da capacidade
da crianca de estabelecer relacbes e coordenar pontos de vista diferentes
(proprios e de outrem) e de integra-los de modo l6gico e coerente (Rappaport,

1981). Um outro aspecto importante nesse estagio refere-se ao aparecimento da



21

capacidade de a crianca interiorizar as a¢fes, ou seja, ela comeca a realizar
operacbes mentalmente e ndo mais apenas através de acdes fisicas, tipicas da
inteligéncia sensoério-motor (se lhe perguntarem, por exemplo, qual é a vareta
maior, entre varias, ela sera capaz de responder acertadamente, comparando-as
mediante a acdo mental, ou seja, sem precisar medi-las, usando a acao fisica).
Contudo, embora a crianca consiga raciocinar de forma coerente, tanto
0S esquemas conceituais como as acgoes executadas mentalmente se referem,
nesta fase, a objetos ou situagBes passiveis de serem manipuladas ou
imaginadas de forma concreta. Além disso, conforme pontua La Taille (1992:17),
se no periodo pré-operatorio a crianga ainda nao havia adquirido a capacidade
de reversibilidade, i.e., "a capacidade de pensar simultaneamente o estado
inicial e o estado final de alguma transformacao efetuada sobre os objetos (por
exemplo, a auséncia de conservacdo da quantidade quando se transvaza o
contetdo de um copo A para outro B, de diametro menor)", tal reversibilidade

sera construida ao longo dos estagios operatério concreto e formal.

(d) Periodo das operacdes formais (12 anos em diante): nesta fase a crianca,
ampliando as capacidades conquistadas na fase anterior, jA consegue raciocinar
sobre hip6teses, na medida em que ela é capaz de formar esquemas
conceituais abstratos e através deles executar operacdes mentais dentro de
principios da l6gica formal. Com isso, conforme aponta Rappaport (1981:74), a
crianca adquire "capacidade de criticar 0s sistemas sociais e propor novos
cbdigos de conduta: discute valores morais de seus pais e constrdi 0s seus
préprios (adquirindo, portanto, autonomia)".

De acordo com a tese piagetiana, ao atingir essa fase, o individuo adquire
a sua forma final de equilibrio, ou seja, ele consegue alcancar o padrao
intelectual que persistird durante a idade adulta. Isso ndo quer dizer que ocorra
uma estagnacdo das fungBes cognitivas, a partir do &pice adquirido na
adolescéncia, como enfatiza Rappaport (1981.63), "esta sera a forma

predominante de raciocinio utilizada pelo adulto. Seu desenvolvimento posterior
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consistira numa ampliacdo de conhecimentos tanto em extensdo como em
profundidade, mas néo na aquisicdo de novos modos de funcionamento mental".

Cabe-nos problematizar as consideracbes anteriores de Rappaport, a
partir da seguinte reflexdo: resultados de pesquisas tém indicado que adultos
"pouco-letrados/escolarizados” apresentam modo de funcionamento cognitivo
"balizado pelas informacdes provenientes de dados perceptuais, do contexto
concreto e da experiéncia pessoal’ (Oliveira, 2001a:148). De acordo com 0s
pressupostos da teoria de Piaget, tais adultos estariam, portanto, no estagio
operatorio-concreto, ou seja, nao teriam alcancado, ainda, o estagio final do
desenvolvimento que caracteriza o funcionamento do adulto (l6gico-formal).
Como €é que tais adultos (operatdrio-concreto) poderiam, ainda, adquirir
condi¢cdes de ampliar e aprofundar conhecimentos (l6gico-formal), se ndo lhes é
reservada, de acordo com a respectiva teoria, a capacidade de desenvolver
"novos modos de funcionamento mental"? Alids, de acordo com a teoria, nao
dependeria do desenvolvimento da estrutura cognitiva a capacidade de
desenvolver o pensamento descontextualizado?

Retomando a nossa discussao, vale ressaltar, ainda, que, para Piaget,
existe um desenvolvimento da moral que ocorre por etapas, de acordo com 0s
estagios do desenvolvimento humano. Para Piaget (1977 apud La Taille
1992:21), "toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por estas
regras”. Isso porque Piaget entende que nos jogos coletivos, as relacdes
interindividuais sao regidas por normas que, apesar de herdadas culturalmente,
podem ser modificadas consensualmente entre os jogadores, sendo que o dever
de respeita-las’ implica a moral por envolver questdes de justica e honestidade.

Assim sendo, Piaget argumenta que o desenvolvimento da moral abrange
3 fases: (a) anomia (criancas até 5 anos), em que a moral ndo se coloca, ou
seja, as regras sao seguidas, porém o individuo ainda ndo esta mobilizado pelas
relacbes bem x mal, e sim pelo sentido de habito, de dever; (b) heteronomia
(criancas até 9, 10 anos de idade), em que a moral € = a autoridade, ou seja, as

regras nao correspondem a um acordo mutuo firmado entre os jogadores, mas
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sim como algo imposto pela tradicdo e, portanto, imutavel; (c) autonomia,
corresponde ao ultimo estagio do desenvolvimento da moral, em que ha a
legitimacao das regras e a crianga pensa a moral pela reciprocidade, quer seja o
respeito a regras, € entendido como decorrente de acordos mutuos entre 0s
jogadores, sendo que cada um deles consegue conceber a si proprio como
possivel 'legislador' em regime de cooperacdo entre todos os membros do
grupo.

Para Piaget, a propria moral pressupde inteligéncia, haja vista que as
relacbes entre moral x inteligéncia tém a mesma ldgica atribuida as relacdes
inteligéncia x linguagem. Quer dizer, a inteligéncia € uma condi¢cdo necessaria,
porém néo suficiente ao desenvolvimento da moral. Nesse sentido, a moralidade
implica pensar o racional, em 3 dimensdes: a) regras: que sédo formulacdes
verbais concretas, explicitas (como os 10 Mandamentos, por exemplo); b)
principios: que representam o espirito das regras (amai-vos uns aos outros, por
exemplo); c) valores: que dao respostas aos deveres e aos sentidos da vida,
permitindo entender de onde séo derivados os principios das regras a serem
seguidas.

Assim sendo, as relac¢des interindividuais que sao regidas por regras
envolvem, por sua vez, relagdes de coacdo - que corresponde a nogao de dever
e de cooperacgao - que pressupde a nocao de articulacdo de operacdes de dois
ou mais sujeitos, envolvendo ndo apenas a nocéo de 'dever’, mas a de 'querer’
fazer. Vemos, portanto, que uma das peculiaridades do modelo piagetiano
consiste em que o papel das relagbes interindividuais no processo evolutivo do
homem é focalizado sob a perspectiva da ética (La Taille, 1992). Isso implica
entender que "o desenvolvimento cognitivo € condicdo necessaria ao pleno
exercicio da cooperagcdo, mas nao condicao suficiente, pois uma postura ética

devera completar o quadro” (idem, p. 21).

4 As consequéncias do modelo piagetiano para a acédo pedagodgica
Como j& foi mencionada na apresentacdo deste trabalho, a teoria

psicogenética de Piaget ndo tinha como objetivo principal propor uma teoria de

aprendizagem. A esse respeito, Coll e Gillieron (1992:172) fazem a seguinte



24

observacdo: "ao que se sabe, ele [Piaget] nunca participou diretamente nem
coordenou uma pesquisa com objetivos pedagogicos”. Nao obstante esse fato,
de forma contraditéria aos interesses previstos, portanto, 0 modelo piagetiano,
curiosamente, veio a se tornar uma das mais importantes diretrizes no campo da
aprendizagem escolar, por exemplo, nos USA, na Europa e no Brasil, inclusive.

De acordo com Coll e Gillieron (1992), as tentativas de aplicacdo da teoria
genética no campo da aprendizagem sdo numerosas e variadas, no entanto os
resultados praticos obtidos com tais aplicacdes ndo podem ser considerados téo
frutiferos. Uma das razdes da dificil penetracdo da teoria genética no ambito da
escola deve-se, principalmente, segundo o autor, "ao dificil entendimento do seu
conteudo conceitual como pelos métodos de analise formalizante que utiliza e
pelo estilo as vezes 'hermético’ que caracteriza as publicacdes de Piaget" (idem,
p. 174).

Coll e Gillieron (1992:172) ressaltam, também, que a aplicacao
educacional da teoria genética tem como fatores complicadores, entre outros:

a) as dificuldades de ordem técnica, metodoldgica e tedrica no uso de
provas operatérias como instrumento de diagnodstico psicopedagogico, exigindo
um alto grau de especializacédo e de prudéncia profissional, a fim de se evitarem
0s riscos de sérios erros;

An

b) a predominancia no "como" ensinar coloca o objetivo do "o qué" ensinar
em segundo plano, contrapondo-se, dessa forma, ao carater fundamental de
transmissao do saber acumulado culturalmente que é uma funcédo da instituicao
escolar, por ser esta de carater preeminentemente politico-metodoldgico e nao
técnico como tradicionalmente se procurou incutir nas idéias da sociedade;

c) a parte social da escola fica prejudicada, uma vez que o raciocinio por
tras da argumentacdo de que a criangca vai atingir o estagio operatorio
secundariza a nogao do desenvolvimento do pensamento critico;

d) a idéia béasica do construtivismo, postulando que, a atividade de
organizacdo e planificacdo da aquisicdo de conhecimentos estdo a cargo do
aluno, acaba por néo dar conta de explicar o carater da intervencédo por parte do

professor;
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e) aidéia de que o individuo apropria os conteudos em conformidade com o
desenvolvimento das suas estruturas cognitivas estabelece o desafio da
descoberta do "grau 6timo de desequilibrio”, ou seja, o objeto a conhecer nao
deve estar nem além nem aquém da capacidade do aprendiz conhecedor.

Por outro lado, como contribuicées contundentes da teoria psicogenética,
podem ser citadas, por exemplo:

a) a possibilidade de estabelecer objetivos educacionais, uma vez que a
teoria fornece parametros importantes sobre o0 'processo de pensamento da
crianga’, relacionados aos estadios do desenvolvimento;

b) em oposicdo as visbes de teorias behavioristas que consideravam o
erro como interferéncias negativas no processo de aprendizagem, dentro da
concepcao cognitivista da teoria psicogenética, 0s erros passam a ser
entendidos como estratégias usadas pelo aluno na sua tentativa de
aprendizagem de novos conhecimentos (PCN, 1998);

c) uma outra contribuicdo importante do enfoque psicogenético foi lancar
luz a questdo dos diferentes estilos individuais de aprendizagem; (PCN, 1998);
entre outros.

Em resumo, conforme Coll e Gillieron (1992), as relacdes entre teoria
psicogenética x educacédo, apesar dos complicadores decorrentes da "dicotomia
entre 0s aspectos estruturais e 0os aspectos funcionais da explicagdo genética"
(idem, p. 192) e da tendéncia dos projetos privilegiarem, em grande parte, um
reducionismo psicologizante em detrimento ao social (alias, motivo de caloroso
debate entre académicos), pode-se considerar que a teoria psicogenética trouxe
contribuicdes importantes ao campo da aprendizagem escolar.

Consideracges Finais
A referéncia deste nosso estudo foi a teoria de Piaget, cujas proposicoes

nucleares ddo conta de que a compreensdo do desenvolvimento humano
equivale a compreensdo de como se da o processo de constituicdo do
pensamento légico-formal, matematico. Tal processo, que € explicado segundo
0 pressuposto de que existe uma conjuntura de relacdes interdependentes entre

0 sujeito conhecedor e 0 objeto a conhecer, envolve mecanismos complexos e
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intrincados que englobam aspectos que se entrelacam e complementam-se, tais
como: o processo de maturacdo do organismo, a experiéncia com objetos, a
vivéncia social e, sobretudo, a equilibracdo do organismo ao meio.

Em face as discussfes apresentadas no decorrer do trabalho, cremos ser
licito concluir que as idéias de Piaget representam um salto qualitativo na
compreensao do desenvolvimento humano, na medida em que é evidenciada
uma tentativa de integracdo entre o sujeito e o mundo que o circunda.
Paradoxalmente, contudo - no que pese a rejeicdo de Piaget pelo antagonismo
das tendéncias objetivista e subjetivista - o papel do meio no funcionamento do
individuo é relegado a um plano secundario, uma vez que permanece, ainda, a
predominancia do individuo em detrimento das influéncias que o meio exerce na

construcéo do seu conhecimento.
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Texto IV - O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA ABORDAGEM DE PIAGET

1 O papel da equilibragéo
Nos estudos de Piaget, a teoria da equilibracdo, de uma maneira geral,

trata de um ponto de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacéo, e assim, é

considerada como um mecanismo auto-regulador, necessaria para assegurar a

crianga uma interagéo eficiente dela com o meio ambiente. (Wadsworth, 1996)

Piaget postula que todo esquema de assimilacdo tende a alimentar-se,
isto €, a incorporar elementos que |he sdo exteriores e compativeis com a sua
natureza. E postula também que todo esquema de assimilacdo € obrigado a se
acomodar aos elementos que assimila, isto é, a se modificar em fungéo de suas
particularidades, mas, sem com isso, perder sua continuidade (portanto, seu
fechamento enquanto ciclo de processos interdependentes), nem seus poderes
anteriores de assimilacédo (Piaget,1975, p.14).

Em outras palavras, Piaget (1975) define que o equilibrio cognitivo implica

em afirmar a presenca necessaria de acomodacdes nas estruturas; bem como a
conservacgao de tais estruturas em caso de acomodacdes bem-sucedidas. Essa
equilibracdo é necessaria porque se uma pessoa sO assimilasse, desenvolveria
apenas alguns esquemas cognitivos, esses muito amplos, comprometendo sua
capacidade de diferenciacdo; em contrapartida, se uma pessoa s6 acomodasse,
desenvolveria uma grande quantidade de esquemas cognitivos, porém muito

pequenos, comprometendo seu esquema de generalizacdo, de tal forma que a

maioria das coisas seriam vistas sempre como diferentes, mesmo pertencendo a
mesma classe. Essa nocao de equilibracdo foi a base para o conceito,

desenvolvido por Pain, sobre as modalidades de aprendizagem, que se servem

dos conceitos de assimilacdo e acomodacédo, na descricdo de sua estrutura
processual.

Segundo Wadsworth, se a crianca ndo consegue assimilar o estimulo, ela
tenta, entdo, fazer uma acomodacao, modificando um esguema ou criando um
esquema novo. Quando isso é feito, ocorre a assimilacdo do estimulo e, nesse

momento, o equilibrio é alcancado (Wadsworth, 1996) Segundo a teoria da
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equilibracdo, a integracdo pode ser vista como uma tarefa de assimilagéo,
enquanto que a diferenciacdo seria uma tarefa de acomodacao; contudo, ha
conservacao mutua do todo e das partes.

E de Piaget o postulado de que o pleno desenvolvimento da
personalidade sob seus aspectos mais intelectuais é indissociavel do conjunto
das relacdes afetivas, sociais e morais que constituem a vida da instituicao

educacional. A primeira vista, o desabrochamento da personalidade parece

depender sobretudo dos fatores afetivos; na realidade, a educagao forma um
todo indissociavel, e ndo é possivel formar personalidades autbnomas no
dominio moral se o individuo estiver submetido a uma coercéo intelectual, tal
gue o limite a aprender passivamente, sem tentar descobrir por si mesmo a
verdade: se ele é passivo intelectualmente, ndo serd livre moralmente. Mas
reciprocamente, se sua moral consiste exclusivamente numa submissao a

vontade adulta, e se as unicas relacfes sociais que constituem as relacdes de

aprendizagem séo as que ligam cada estudante individualmente a um professor
gue detém todos os poderes, ele ndo pode tampouco ser ativo intelectualmente
(Piaget, 1982). Piaget afirma que "adquirida a linguagem, a socializacdo do
pensamento manifesta-se pela elaboracdo de conceitos e relacbes e pela

constituicdo de regras.

2 O processo de aprendizagem poOs-piagetiano

Pain (1989) descreve as modalidades de aprendizagem sintomaética,
tomando por base o postulado piagetiano. Descreve como a assimilacdo e a
acomodacédo atuam no modo como O sujeito aprende e como isso pode ser

sintomatizado, tendo assim caracteristicas de um excesso ou escassez de um

desses movimentos, afetando o resultado final.

Na abordagem de Piaget, o sujeito esta em constante equilibracdo. Pain
parte desse pressuposto e afirma que as dificuldades de aprendizagem podem
estar relacionadas a uma hiper-atuacdo de uma dessas formas, somada a uma
hipo-atuacdo da outra, gerando as modalidades de aprendizagem sintomatica a

sequir:
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2.1 Hiperassimilacéo

Sendo a assimilagdo o movimento do processo de adaptacdo pelo qual os
elementos do meio séo alterados para serem incorporados pelo sujeito, numa
aprendizagem sintomatizada pode ocorrer uma exacerbacado desse movimento,
de modo que o aprendiz ndo se resigna ao aprender. Ha o predominio dos
aspectos subjetivos sobre os objetivos. Essa sintomatizagcdo vem acompanhada

da hipoacomodacéo.

2.2 Hipoacomodacao

A acomodacao consiste em adaptar-se para que ocorra a internalizacéo.
A sintomatizacdo da acomodacéo pode dar-se pela resisténcia em acomodar, ou
seja, numa dificuldade de internalizar os objetos (Fernandez, 1991).

2.3 Hiperacomodacéao
Acomodar-se é abrir-se para a internalizacdo. O exagero disto pode levar

a uma pobreza de contato com a subjetividade, levando a submissdo e a

obediéncia acritica. Essa sintomatizacao esta associada a hipoassimilagao.

2.4 Hipoassimilacao

Nesta sintomatizagdo ocorre uma assimilacdo pobre, o que resulta na
pobreza no contato com o objeto, de modo a nao transforma-lo, ndo assimila-lo
de todo, apenas acomoda-lo.

A aprendizagem normal pressupde que os movimentos de assimilagcéo e
acomodacdo estdo em equilibrio. O que caracteriza a sintomatizacdo no
aprender € o predominio de um movimento sobre o outro. Quando ha o
predominio da assimilacao, as dificuldades de aprendizagem sédo da ordem da
nao-resignacao, o que leva o sujeito a interpretar os objetos de modo subjetivo,
ndo internalizando as caracteristicas proprias do objeto. Quando a acomodacgéao
predomina, o sujeito ndo empresta sentido subjetivo aos objetos; antes, resigna-

se sem criticidade.
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O sistema educativo pode produzir sujeitos muito acomodativos, se a
reproducdo dos padrbes for mais valorizada que o desenvolvimento da
autonomia e da criatividade. Um sujeito que apresente uma sintomatizacdo na
modalidade hiperacomodativa/hipoassimilativa pode n&o ser visto como tendo
“problemas de aprendizagem”, pois consegue reproduzir os modelos com

precisao.

3 O processo de aprendizagem em outras concepcgdes
Na concepcdo behaviorista, o processo de aprendizagem se da pelo

condicionamento, baseado na relacédo estimulo-resposta.

O papel da memaria na aprendizagem
Independente da escola de pensamento seguida, sabe-se que o individuo

desde o nascimento, utilizando seu campo perceptual, vai ampliando seu

repertorio e construindo conceitos, em fungdo do meio que o cerca.

Esses conceitos sdo regidos por mecanismos de memdéria onde as
imagens dos sentidos sao fixadas e relembradas, por associacdo a cada nova
experiéncia. Os efeitos da aprendizagem séo retidos na memadria, onde esse
processo € reversivel até um certo tempo, pois depende do estimulo ou
necessidade de fixagdo, podendo depois ser sucedido por uma mudanga neural

duradoura.

Meméria de curto prazo

A memodria de curto prazo é reversivel e temporéria, acredita-se decorra
de um mecanismo fisiologia/fisioldgico, por exemplo, um impulso eletro-quimico
gerando um impulso sinapse/sinaptico, que pode manter vivo um traco da
memoria por um periodo de tempo limitado, isto é, depois de passado certo
periodo, acredita-se que essa informagdo desvanecesse. Logo, a memdria de

curto prazo pouco importa para a aprendizagem.
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Meméria de longo prazo

A memoria permanente, ou memoria de longo prazo, depende de
transformagdes na estrutura quimica ou fisica dos neurdnios. Aparentemente, as
mudancas sinapticas tém uma importancia primordial nos estimulos que levam
aos mecanismos de lembrancas como imagens, odores, sons, que, avulsos,
parecem ter uma localizacdo definida, parecendo ser de certa forma blocos
desconexos, que ao serem ativados, montam a lembranca do evento que é
novamente sentida pelo individuo, como, por exemplo, a lembranca da
confeccdo de um bolo pela avo, pela associacdo da lembranca de um

determinado odor.

As influéncias e 0s processos

A aprendizagem ¢ influenciada pela inteligéncia, motivacdo, e, segundo
alguns tedricos, pela hereditariedade (existem controvérsias), onde o estimulo, o
impulso, o refor¢co e a resposta sdo os elementos basicos para o processo de
fixacdo das novas informacdes absorvidas e processadas pelo individuo.

O processo de aprendizagem € de suma importancia para o estudo do
comportamento. Alguns autores afirmam que certos processos neuroticos, ou
neuroses, nada mais sao que uma aprendizagem distorcida, e que a acéo
recomendada para algumas psicopatologias sdo um redirecionamento para a
absorcdo da nova aprendizagem que substituira a antiga, de forma a minimizar
as sintomatizacbes que perturbam o individuo. Isto €, através da
reaprendizagem (re-educacdo) ou da intervencdo profissional através da

Psicopedagogia.

A motivacéo

Aprende-se melhor e mais depressa se houver interesse pelo assunto
gue se esta a estudar. Motivado, um individuo possui uma atitude ativa e
empenhada no processo de aprendizagem e, por isso, aprende melhor. A

relacdo entre a aprendizagem e a motivacao é dinamica: € freqiente o homem
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interessar-se por um assunto, empenhar-se, quando comeca a aprender. A

motivacdo pode ocorrer durante o processo de aprendizagem.

Os conhecimentos anteriores

Os conhecimentos anteriores que um individuo possui sobre um assunto
podem condicionar a aprendizagem. Ha conhecimentos, aprendizagens prévias,
gue, se nao tiverem sido concretizadas, ndo permitem a possibilidade de se
aprender. Uma nova aprendizagem s6 se concretiza quando o material novo se

incorpora, relaciona-se com os conhecimentos e saberes que se possui.

A quantidade de informacgéo

A possibilidade de o homem aprender novas informacdes € limitada: n&o
é possivel integrar grandes quantidades de informagio ao mesmo tempo. E
necessario proceder-se a uma selecdo da informacéo relevante, organizando-a

de modo a poder ser gerida em termos de aprendizagem.

A diversidade das atividades
Quanto mais diversificadas forem as abordagens a um tema, quanto mais

diferenciadas as tarefas, maior € a motivacdo e a concentracdo e melhor decorre

a aprendizagem.

A planificacédo e a organizacao

A forma como se aprende pode determinar, em grande parte, 0 que se
aprende. A definicdo clara de objetivos, a selecdo de estratégias, é essencial
para uma aprendizagem bem-sucedida. Contudo, isto ndo basta: é necessario
planificar, organizar o trabalho por etapas, e ir avaliando os resultados. Para
além de esses processos serem mais eficientes, a planificacdo e a organizacao
promovem o controle dos processos de aprendizagem e, deste modo, a

autonomia de cada ser humano.
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A cooperacéo

A forma como cada ser humano encara um problema e a forma como o
soluciona é diferente. Por isso, determinados tipos de problemas sdo mais bem
resolvidos e a aprendizagem € mais eficaz, se existir trabalho de forma
cooperativa com o0s outros. A aprendizagem cooperativa, ao implicar a
intercacdo e a ajuda mutua, possibilita a resolucdo de problemas complexos, de

forma mais eficaz e elaborada.

Estilos de aprendizagem

Cada individuo apresenta um conjunto de estratégias cognitivas que
mobilizam o processo de aprendizagem. Em outras palavras, cada pessoa
aprende a seu modo, estilo e ritmo. Embora haja discordancias entre os
estudiosos, estes sdo quatro categorias representativas dos estilos de

aprendizagem:

e visual: aprendizagem centrada na visualizag&o;
« auditiva: centrada na audicao ;
« leitura/escrita: aprendizagem através de textos; e

o ativa: aprendizagem através do fazer

Aprendizagem Associativa

A associacdo é um tema que reside na observacdo de que o individuo
percebe algo em seu meio pelas sensacdes. O resultado é a consciéncia de algo
no mundo exterior que pode ser definida como idéia. Portanto, a associacao leva
as idéias, e para tal, € necessaria a proximidade do objeto ou ocorréncia no
espaco e no tempo; deve haver uma similaridade; freqiéncia de observacéo;
além da proeminéncia e da atracdo da atencdo aos objetos em questdo. Esses
objetos de estudo para a aprendizagem podem ser, por exemplo, uma alavanca
gue gera determinado impulso, que ao ser acionada gera o impulso tantas vezes
guantas for acionada. A associacdo ocorre quando o individuo em questéao

acionar outra alavanca similar a primeira, esperando 0 mesmo impulso da outra.
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O que levou ao individuo acionar a segunda alavanca foi a idéia gerada atraves
da associacgao entre os objetos (alavancas).

Um grupo liderado pelos pesquisadores Guthrie e Hull sustentava que as
associacdes se davam entre estimulos e respostas, estes eram passiveis de
observacéao.

A teoria da aprendizagem associativa, ou a capacidade que o individuo
tem para associar um estimulo que antes parecia ndo ter importancia a uma
determinada resposta, ocorre pelo condicionamento, em que o reforgco gera
novas condutas. Porém, as teorias de estimulo e resposta ndo mostraram 0s
mecanismos da aprendizagem, pois ndo levaram em conta 0S processos

interiores do individuo (ha de se diferenciar aprendizagem de condicionamento).

Aprendizagem Condicionada

O reforcamento é uma noc¢éao que provém da descoberta da possibilidade
que € possivel reforcar um padrdo comportamental através de métodos, em que
s&o utilizados as recompensas ou castigos. E uma proposta para integrar alunos
e professores durante a aprendizagem em sala de aula, de modo a possibilitar a

construcéo de conhecimentos por meio das interacoes.

Outras escolas de aprendizagem

Atualmente, muitos profissionais da area educacional contestam a
existéncia de uma validade universal na teoria da associacdo. Estes afirmam a
importancia de outros fatores na aprendizagem. Exemplo tipico, sdo os
educadores que seguem a linha gestalt/gestaltista, que defendem que os
processos mais importantes da aprendizagem envolvem uma reestruturacao das
relacbes com o0 meio, e ndo simplesmente uma associacdo das mesmas.
Existem, também, os educadores que estudam os aspectos psicoldgicos da
linguagem, ou psicolinglistas. Estes, por sua vez, sustentam que a
aprendizagem de uma lingua abrange um numero de palavras e locu¢cdes muito

grande para ser explicado pela teoria associativa. Alguns pesquisadores
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afirmam que a aprendizagem linguistica se baseia huma estrutura basica de
organizacéao elemento.

Outras correntes de pensamento afirmam que as teorias da
aprendizagem incluem o papel da motivacdo, além dos estagios da
aprendizagem, 0s processos e a natureza da evocacao, do esquecimento e da
recuperacdo de informacfes ou memadria. Na pesquisa sobre a aprendizagem,
ainda existem o0s conceitos ndo-passiveis de quantificagdo, como 0s processos

cognigao/cognitivos, a imagem, a vontade e a consciéncia/conscientizagao.
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Texto V - Teorias de Piaget e Vygostsky: Criticas e Implicacdes Educativas

Jean Piaget (1896-1980) foi um dos investigadores mais influentes do
séc. 20 na area da Psicologia do Desenvolvimento. Piaget acreditava que o
gue distingue o ser humano dos outros animais € a sua capacidade de ter um
pensamento simbolico e abstrato.

Piaget acreditava que a maturagdo biolégica estabelece as pré-
condi¢cBes para o desenvolvimento cognitivo. As mudangas mais significativas
sdo mudancas qualitativas (em género) e ndo-qualitativas (em quantidade).

Existem 2 aspectos principais nesta teoria: (1) O processo de conhecer;
e (2) Os estadios/etapas pelos quais nds passamos a medida que adquirimos
essa habilidade.

A formacdo de Piaget como bidlogo influenciou ambos os aspectos
desta teoria:

= Como bidlogo, Piaget estava interessado em como é que um
organismo se adapta ao seu ambiente (ele descreveu essa
capacidade como inteligéncia).

= O comportamento é controlado através de organizacdes mentais,
denominadas “esquemas”, que o individuo utiliza para representar o
mundo e para designar as acoes.

» Essa adaptacao é guiada por uma orientacao biologica para obter o
balanco entre esses esquemas e 0 ambiente em que esta.
(equilibragcado). Assim, estabelecer um desequilibrio é a motivacdo
priméria para alterar as estruturas mentais do individuo.

Piaget descreveu 2 processos utilizados pelo sujeito na sua tentativa de
adaptacao: assimilacdo e acomodacao. Estes 2 processos séo utilizados ao
longo da vida, a medida que a pessoa se vai progressivamente adaptando ao
ambiente de uma forma mais complexa. A medida que os esquemas se V&o
tornando mais complexos (i.e., responsaveis por comportamentos mais

complexos), eles sédo estruturas “terminais”, e a medida que as estruturas de
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uma pessoa se vao tornando mais complexas, elas sdo organizadas também

de forma mais hierarquizada (i.e., do geral para o especifico).

O que € o conhecimento para Piaget?

* Conhecimento Fisico
— Conhecer os atributos dos objetos.
— Concreto e observavel.

* Conhecimento Légico-matematico
— Construgcao mental de relagbes

+ Conhecimento Social

— Conhecimento adquirido através das interacdes (linguagem, palavras matematicas, convencoes

morais).

O que € 0 pensamento para Piaget?

» De acordo com Piaget, o desenvolvimento cognitivo consiste em adaptacdes as novas observagdes e
experiéncia.

* A adaptacao toma 2 formas:

— Assimilacao

— Acomodacéo

Teoria de Piaget sobre o Desenvolvimento Cognitivo: Conceitos-chave

+ Organizacao e adaptacao
— Organizacdo: a medida que aumenta a maturacdo da criancga, elas organizam padrdes fisicos ou
esquemas mentais em sistemas mais complexos.

- Adaptacdo: capacidade de adaptar as suas estruturas mentais ou comportamento para se

adaptar as exigéncias do meio.
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* Assimilacdo e acomodacao
— Assimilacdo: moldar novas informagdes para encaixar nos esquemas existentes.
— Acomodacdo: mudanca nos esquemas existentes pela alteracdo de antigas formas de pensar
ou agir.
* Processo desenvolvimental

— Equilibrag&o: tendéncia para manter as estruturas cognitivas em equilibrio.

Estadios de Desenvolvimento

+ Estadio sensoério-motor (do nascimento aos 2/3 anos) - a crianca desenvolve um conjunto de
"esquemas de acao" sobre o objeto, que lhe permitem construir um conhecimento fisico da realidade.
Nesta etapa desenvolve o conceito de permanéncia do objeto, constréi esquemas sensorio-motores e
€ capaz de fazer imita¢des, construindo representa¢cées mentais cada vez mais complexas.

+ Estadio pré-operatério ou intuitivo (dos 2/3 aos 6/7 anos) - a criancga inicia a construcao da relacéo
causa e efeito, bem como das simboliza¢des. E a chamada idade dos porqués e do faz-de-conta.

+ Estadio operatério-concreto (dos 6/7 aos 10/11 anos) - a crianga comega a construir conceitos,
através de estruturas logicas, consolida a conservacdo de quantidade e constréi o conceito de
namero. Seu pensamento apesar de légico, ainda esta preso aos conceitos concretos, nao fazendo
ainda abstracoes.

+ Estadio operatério-formal (dos 10/11 aos 15/16 anos) - fase em que o adolescente constréi o
pensamento abstrato, conceptual, conseguindo ter em conta as hipéteses possiveis, os diferentes

pontos de vista e sendo capaz de pensar cientificamente.

Criticas a Teoria de Piaget

* Preocupacdes metodoldgicas nas pesquisas

—  As tarefas apresentadas por Piaget sdo muito complexas



http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Perman%C3%AAncia_do_objeto&action=edit
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— Requerem aptidGes verbais
— Natureza subjetiva das entrevistas clinicas
* Preocupacdes acerca da natureza do desenvolvimento
—  Mudancas qualitativas?
—  Universalidade?
— Influéncias culturais?
* Subestimou a importancia do conhecimento.
» Subestimou as capacidades das criancas.
*  Subestimou o impacto da Cultura:
— As tarefas de Piaget tém uma base cultural.
—  Escolaridade e literacia afetam os niveis de desenvolvimento.

- Pensamento formal ndo é universal.

Por que € importante a Teoria de Piaget?

+ Capta as grandes tendéncias do pensamento da crianga.

+ Encara as criangas como sujeitos ativos da sua aprendizagem.

Piaget e Implicagbes na Educacéao

* Principios da teoria de Piaget

—  Aprendizagem por descoberta.

—  Prontidao para a aprendizagem.

—  Diferencgas individuais.
* Piaget acreditava que as criancas s0 aprendiam através da sua acao sobre o ambiente.
» Abordagem construtivista.

+ Facilitar em vez de direcionar a aprendizagem.
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Considerar os conhecimentos da crianca e o seu nivel de pensamento.
Avaliagdo continua.
Promocao da saude intelectual dos estudantes.

Tornar a sala de aula num espaco de exploracdo e descoberta.
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Texto VI - ESTRUTURA E APRENDIZAGEM

Na concepcdo piagetiana, a aprendizagem sé ocorre mediante a
consolidagcao das estruturas de pensamento; portanto, a aprendizagem sempre
se da apos a consolidacdo do esquema que a suporta, da mesma forma a
passagem de um estadio a outro estaria dependente da consolidacdo e

superacao do anterior.

Soécio-interacionismo

Os estudos de Vygotsky postulam uma dialética das interagbes com o
outro e com o meio, como desencadeador do desenvolvimento. Para Vygotsky e
seus colaboradores, o desenvolvimento é impulsionado pela linguagem. Eles
acreditam que a estrutura dos estadios descrita por Piaget seja correta, porém
diferem na concepc¢éo de sua dinamica evolutiva. Enquanto Piaget defende que
a estruturacdo do organismo precede o desenvolvimento, para Vygotsky é o
préprio processo de aprender que gera e promove o0 desenvolvimento das

estruturas mentais superiores.

Zona de desenvolvimento proximal

Um ponto central da teoria vygotskyana € o conceito de ZDP, que afirma
gue a aprendizagem acontece no intervalo entre o conhecimento real e o
conhecimento potencial. Em outras palavras, a ZDP € a distancia existente entre
0 que o sujeito ja sabe e aquilo que ele tem potencialidade de aprender. Seria
nesse campo que a educacéo atuaria, estimulando a aquisicdo do potencial,
partindo do conhecimento da ZDP do aprendiz, para assim intervir. O
conhecimento potencial, ao ser alcancado, passa a ser o conhecimento real, e a

ZDP redefinida a partir do que seria 0 nhovo potencial.

Interacionismo e desenvolvimento
Nessa concepcéao, as interacfes tém um papel crucial e determinante.

Para definir o conhecimento real, Vygotsky sugere que se avalie o que o sujeito
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€ capaz de fazer sozinho, e o potencial aquilo que ele consegue fazer com ajuda
de outro sujeito. Assim, determina-se a ZDP, e o nivel de riqueza e diversidade
das interagbes determinard& o potencial atingido. Quanto mais ricas as

interagdes, maior e mais sofisticado serd o desenvolvimento.
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Texto VII - O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA ABORDAGEM DE
VYGOTSKY

Lev  Vygotsky desenvolveu a teoria  socio-cultural do
desenvolvimento cognitivo. A sua teoria tem raizes na teoria marxista do
materialismo dialéctico, ou seja, que as mudancas historicas na sociedade e a
vida material produzem mudancas na natureza humana.

Vygotsky abordou o desenvolvimento cognitivo por um processo de
orientacdo. Em vez de olhar para o final do processo de desenvolvimento, ele
debrucgou-se sobre o0 processo em si e analisou a participacédo do sujeito nas
atividades sociais.

Ele propds que o desenvolvimento ndo precede a socializacdo. Ao
contrario, as estruturas sociais e as relagcbes sociais levam ao
desenvolvimento das funcbes mentais.

Ele acreditava que a aprendizagem na crian¢a podia ocorrer através do
jogo, da brincadeira, da instrucdo formal ou do trabalho entre um aprendiz e
um aprendiz mais experiente.

O processo basico pelo qual isto ocorre é a mediacao (a ligacdo entre
duas estruturas, uma social e uma pessoalmente construida, através de
instrumentos ou sinais). Quando os signos culturais vao sendo internalizados
pelo sujeito, é quando os humanos adquirem a capacidade de uma ordem de
pensamento mais elevada.

Ao contrario da imagem de Piaget, em que o individuo constréi a
compreensdo do mundo, o conhecimento sozinho, Vygostky via o
desenvolvimento cognitivo como dependendo mais das interacdes com as
pessoas e com os instrumentos do mundo da crianga. Esses instrumentos sédo
reais: canetas, papel, computadores; ou simbolos: linguagem, sistemas
matematicos, signos.

Um pressuposto basico de Vygotsky € a de que durante o curso do

desenvolvimento, tudo aparece duas vezes: 1) a crianca entra em contacto
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com o ambiente social, 0 que ocorre ao nivel interpessoal; 2) depois, a

crianca entra em contacto com ela prépria, num nivel intrapessoal.

Teoria de Vygotsky do Desenvolvimento Cognitivo

= Vygotsky sublinhou as influéncias socioculturais no desenvolvimento cognitivo da crianga:
- O desenvolvimento ndo pode ser separado do contexto social.
- A cultura afeta a forma como pensamos e 0 que pensamos
- Cada cultura tem o seu proprio impacto.
- O conhecimento depende da experiéncia social.

» A crianca desenvolve representacées mentais do mundo através da cultura e da linguagem.

» Os adultos tém um importante papel no desenvolvimento, através da orientacdo que dao e por
ensinarem (“guidance and teaching”).

= Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — intervalo entre a resolucdo de problemas assistida e
individual.

» Uma vez adquirida a linguagem nas criancas, elas utilizam a linguagem/discurso interior, falando
alto para elas proprias, de forma a direcionarem o seu préprio comportamento, linguagem essa

que mais tarde serd internalizada e silenciosa — Desenvolvimento da Linguagem.

Zone of Proxamal Development
(Figure 3.10)
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Zona de Desenvolvimento Proximal — O mentor “orienta”/ “andaima” a aprendizagem, e o aprendiz
desenvolve novos conhecimentos, utilizando tarefas de aprendizagem apropriadas ao seu

desenvolvimento
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Vygotsky — Implica¢cdes na Educagéo

. Participacdo ativa do sujeito e aceitacdo das diferencas individuais.

. Descoberta assistida vs. Descoberta independente (Piaget).

. Jogo do faz de conta é o contexto ideal para promover o desenvolvimento cognitivo.
. Promove aprendizagem cooperativa.

. Atividade entre estudantes de diferentes niveis competéncias.

. Acompanhamento e utilizacdo da ZDP da crianca.

. Utilizar os pares com mais competéncias como professores.

. Monitorizacdo e encorajamento da linguagem/discurso interior.

. A instrucdo em contextos significativos.

. Transformacéo da sala de aula.

Desafios a Teoria de Vygotsky

. A comunicacgdo verbal pode ndo ser a Unica forma pela qual o pensamento se desenvolve.

. Os educadores podem orientar as criangcas em diferente formas, transculturalmente.
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Texto VIII - POSICOES TEORICAS DE WALLON

A obra de Henri Wallon é perpassada pela idéia de que o processo de
aprendizagem é dialético: ndo é adequado postular verdades absolutas, mas,
sim, revitalizar direcdes e possibilidades.

Uma das conseqiéncias dessa postura é a critica as concepcoes
reducionistas: Wallon prop6e o estudo da pessoa completa, tanto em relagcéo a
seu carater cognitivo, quanto ao carater afetivo e motor. Para Wallon, a cognicao

€ importante, mas ndo mais importante que a afetividade ou a motricidade.

1 A Influéncia do Fator Organico e a Enfase no Fator Social

Wallon reconhece que o fator organico é a primeira condicdo para o
desenvolvimento do pensamento; ressalta, porém, a importancia das influéncias
do meio. O homem, para Wallon, seria o resultado de influéncias sociais e
fisiol6gicas, de modo que o estudo do psiquismo ndo pode desconsiderar nem
um nem outro aspecto do desenvolvimento humano. Por outro lado, para Wallon
as potencialidades psicologicas dependem especialmente do contexto

sociocultural.

2 Desenvolvimento do Pensamento

Wallon define desenvolvimento é o processo pelo qual o individuo emerge

de um estado de completa imerséo social em que nédo se distingue do meio para
um estado em que pode distinguir seus préprios motivos dos motivos oriundos
do ambiente. Deste modo, desenvolver-se tornar-se-ia sinbnimo de identificar-se
em oposi¢cao ao mundo exterior.

O desenvolvimento ocorreria, para Wallon, por uma sucessdo de
estagios, a maneira da teoria de Piaget, mas através de um processo
assistematico e continuo, em que a crianca oscila entre a afetividade e a
inteligéncia. O desenvolvimento € movido por conflitos, dialeticamente, de
maneira analoga a combinacdo de acomodacédo, assimilacdo e equilibracdo na

teoria piagetiana.
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Entretanto, ao contrario de Piaget, Wallon acreditava que o processo nao
€ tdo bem delimitado, mas constante, podendo haver, inclusive, regresséo: as
aquisicbes de um estagio sao irreversiveis, mas o individuo pode retornar a
atividades anteriores ao estagio. Um estdgio ndo suprime os comportamentos
anteriores, mas, sim, 0s integra, resultando em um comportamento que € a
acumulacao das partes.

A teoria de Wallon confronta-se com o Behaviorismo neste ponto.

Enquanto um comportamentalista acredita que a aprendizagem é um processo
de modelagem em que varios comportamentos sdo condicionados e
posteriormente extintos, Wallon afirma que o comportamento aprendido nao é
extinto, mas, sim, integrado ao posterior. Por exemplo, durante a aprendizagem
da escrita, a crianca primeiro aprende a desenhar algo semelhante a um circulo,
para, posteriormente, "puxar a perninha" e escrever um "a". O
comportamentalista afirma que o comportamento de desenhar o circulo foi
extinto, mas Wallon vai mais além e afirma que foi integrado a outros
comportamentos ou, para usar um termo mais adequado a teoria walloniana,

integrado a outras aprendizagens.

3 Emocéo e Afetividade
Outros dois importantes conceitos na obra de Wallon sdo emocado e
afetividade. Emocodes, para Wallon, sdo fendmenos psico-fisiolégicos oriundos

do sistema nervoso central, caracterizados pela reacdo postural de

exteriorizacdo da afetividade. A afetividade, por sua vez, seria o conjunto de
processos psiquicos, exteriorizados através das emog¢fes. Em outras palavras,
enquanto emocdes seriam processos internos, a afetividade seria o estado
psicoldgico que viabiliza a comunicacdo das emocoes.

Wallon destaca que os métodos mecanicistas ndo sdo poderosos o
suficiente para apreender a complexidade das emocbes. Por outro lado, nao
nega seu carater biolégico, lembrando que as emocgdes ocorrem sob 0 comando
do sistema nervoso central e que dependem da estrutura organica do individuo.

A emocao surge através da ontogénese no momento em que certas terminacdes
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nervosas desenvolvem-se até um nivel de complexidade. A medida que
evoluem, as emocdes se tornam cada vez mais responsaveis pela promocao da
sobrevivéncia do individuo.

Wallon considera as emog¢des como a primeira ferramenta de interagcéo
com o meio que uma criangca possuira. Por exemplo, um bebé ndo tem
condicbes de satisfazer suas necessidades sozinho, tampouco possui
competéncia sobre a linguagem para comunicar do que precisa. Por isto, bebés
choram: é a Unica maneira que a criangca tem de comunicar que esta
necessitando de algo. Por outro lado, quando o bebé chora, espera-se que
alguém va ajuda-lo e satisfazer, talvez, a sua necessidade. Wallon considera
esse 0 primeiro passo do estabelecimento gradual, pela crianca, de relacdes
entre seus atos e seu meio.

A emocdo cumpre papel importante no conflito entre a motricidade
emocional (a capacidade de reagir a estimulos externos com movimentos

apropriados) e a sensibilidade emocional (a capacidade de representar

mentalmente problemas em geral). E ela também que da origem & consciéncia

do individuo, ajudando-o a distinguir-se, dessocializar-se da realidade a volta.

4 Campos Funcionais

Para Wallon, a cognicdo estd alicercada em quatro categorias de
atividades cognitivas especificas, as quais da-se o nome de ‘campos funcionais.
Os campos funcionais seriam o movimento, a afetividade, a inteligéncia e a

pessoa.

4.1 Movimento

O movimento seria um dos primeiros campos funcionais a se
desenvolver, serviria de base para o desenvolvimento dos demais.

Os movimentos, enquanto atividades cognitivas, podem estar em duas

categorias: movimentos _instrumentais e movimentos _expressivos. Os

movimentos instrumentais sdo ac¢des executadas para alcancar um objetivo

imediato e, em si, ndo diretamente relacionado com outro individuo; este seria o
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caso de acbes como andar, pegar objetos, mastigar etc. J& 0s movimentos
expressivos tém uma funcdo comunicativa intrinseca, estando usualmente
associado a outros individuos ou sendo usados para uma estruturacdo do
pensamento do proprio movimentador. Falar, gesticular, sorrir seriam exemplos
de movimentos expressivos.

Wallon da especial énfase ao movimento como campo funcional, porque
acredita que o movimento tem grande importancia na atividade de estruturagao

do pensamento no periodo anterior a aquisi¢cdo da linguagem.

4.2 Afetividade

A afetividade, por sua vez, seria a primeira forma de interagdo com o
meio ambiente e a motivacdo primeira do movimento.

A medida que o movimento proporciona experiéncias a crianca, ela vai
respondendo através de emocdes, diferenciando-se, para si mesma, do
ambiente. A afetividade é o elemento mediador das rela¢des sociais; primordial,
portanto, dado que separa a crianga do ambiente. As emoc¢des sdo, também, a

base do desenvolvimento do terceiro campo funcional, a inteligéncia.

4.3 Inteligéncia
Na obra de Wallon, inteligéncia tem um significado bem especifico,
estando diretamente relacionada com duas importantes atividades cognitivas

humanas: o raciocinio_simbélico e a linguagem. A medida que a crianca vai

aprendendo a pensar nas coisas fora de sua presencga, o raciocinio simbalico e o
poder de abstracdo vao sendo desenvolvidos. Ao mesmo tempo, e
relacionadamente, as habilidades linglisticas véo surgindo no individuo,

potencializando sua capacidade de abstracao.

4.4 Pessoa
Wallon da o nome de pessoa ao campo funcional que coordena os
demais. Seria este também o campo funcional responsavel pelo

desenvolvimento da consciéncia e da identidade do eu.
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As relacdes entre estes trés campos funcionais ndo sdo harménicas, de
modo que constantemente surgem conflitos entre eles. A pessoa, como campo
funcional, cumpre um papel integrador importante, mas nao absoluto. A
cognicdo desenvolve-se de maneira dialética, em um constante processo de

tese, antitese e sintese entre os campos funcionais.

5 Estagios de Desenvolvimento

Assim como na teoria piagetiana, a teoria de Wallon também propde uma
série de estagios do desenvolvimento cognitivo. Por outro lado, Wallon € bem
mais flexivel na analise dos estagios: ao contrario de Piaget, Wallon n&o acredita
gue os estagios de desenvolvimento formem uma seqiiéncia linear e fixa, ou que
um estagio suprima o outro. Para Wallon, o estdgio posterior amplia e reforma
0s anteriores.

O desenvolvimento ndo seria, na obra walloniana, um fenbmeno suave e
continuo; pelo contrario, o desenvolvimento seria permeado de conflitos internos
e externos. Wallon deixa claro que é natural que, no desenvolvimento, ocorram

rupturas, retrocessos e reviravoltas, o que para Piaget e os comportamentalistas

parece algo improvavel. Os conflitos, mesmo os que resultem em retorno a
estagios anteriores, sdo fendmenos dinamogénicos, geradores de evolugao.
Wallon afirma que os estagios se sucedem de maneira que momentos
predominantemente afetivos sejam sucedidos por momentos
predominantemente cognitivos. Usualmente, periodos predominantemente
afetivos ocorrem em periodos focados na constru¢do do eu, enquanto estagios
com predominancia cognitiva estdo mais direcionados a constru¢do do real e
compreensao do mundo fisico. Esse ciclo ndo € encerrado, mas perdura pela
vida toda, uma vez que a emocao sobrepde-se a razdo quando o individuo se

depara com o desconhecido. Deste modo, afetividade e cognicdo n&do sao

estanques e revezam-se na dominancia dos estagios.
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5.1 Estagio impulsivo-emocional

Do nascimento até aproximadamente o primeiro ano de vida, a crianca
passa por uma fase denominada "estagio impulsivo-emocional". E um estagio
predominantemente afetivo, onde as emoc¢fes sao o principal instrumento de
interacdo com o0 meio. A relacdo com o ambiente desenvolve, na crianca,
sentimentos intraceptivos e fatores afetivos. O movimento, como campo
funcional, ainda néo esta desenvolvido, a crian¢ga ndo possui pericia motora. Os
movimentos infantis sdo um tanto quanto desorientados, mas a continua
resposta do ambiente ao movimento infantil permite que a crianca passe da

desordem gestual as emocdes diferenciadas.

5.2 Estagio sensdério-motor e projetivo
Dos trés meses de idade até aproximadamente o terceiro ano de vida, a

crianca passa pelo estagio sensério-motor e projetivo. E uma fase em que a

inteligéncia predomina e o mundo externo prevalece nos fendbmenos cognitivos.
A inteligéncia, nesse periodo, é tradicionalmente particionada entre inteligéncia
pratica, obtida pela interacdo de objetos com o proprio corpo, e inteligéncia
discursiva, adquirida pela imitacdo e apropriacdo da linguagem. Os

pensamentos, nesse estagio, muito comumente se projetam em atos motores.

5.3 Estagio do personalismo
Ao estagio sensorio-motor e projetivo sucede um momento com

predominancia afetiva sobre o individuo: o estagio do personalismo. Esse

estagio, que se estende aproximadamente dos trés aos seis anos de idade, é

um periodo crucial para a formacéo da personalidade do individuo e da auto-

consciéncia. Uma consequiéncia do carater auto-afirmativo desse estagio é a

crise negativista: a crianga opde-se sistematicamente ao adulto. Por outro lado,

também se verifica uma fase de imitacdo motora e social.

5.4 Estagio categorial
O estagio do personalismo € sucedido por um periodo de acentuada

predominancia da inteligéncia sobre as emocfes. Nesse estagio, usualmente
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chamado estagio categorial, a criangca comeca a desenvolver as capacidades de

memoaria e atencdo voluntarias. Esse estagio geralmente manifesta-se entre os

seis e 0s onze anos de idade.
E nesse estagio que se formam as categorias mentais: conceitos

abstratos que abarcam varios conceitos concretos sem se prender a nenhum
deles. Nessa fase, por exemplo, uma crianca que antes associasse 0 conceito
de "triangulo" a triangulos equilateros (porque estes tenham sido apresentado
como um exemplo de triangulo) adquirird a habilidade de compreender que
mesmo "“formatos” diferentes -- triangulos is0sceles e escalenos -- também sé&o
abarcados pelo conceito de "triangulo”. No estagio categorial, o poder de
abstracdo da mente da crianca é consideravelmente amplificado. Provavelmente
por isto mesmo, é nesse estagio que o raciocinio simbdlico se consolida como

ferramenta cognitiva.

5. Estagio da adolescéncia
Mais ou menos a partir dos onze/doze anos, a crianca comeca a passar

pelas transformacdes fisicas e psicologicas da adolescéncia. Este é um estagio
caracterizadamente afetivo, em que o individuo passa por uma série de conflitos
internos e externos. Os grandes marcos desse estagio sdo a busca de auto-
afirmacao e o desenvolvimento da sexualidade.

Os estagios de desenvolvimento ndo se encerram com a adolescéncia.
Em verdade, para Wallon o processo de aprendizagem sempre implica a
passagem por um novo estagio. O individuo, ante algo em relacdo ao qual tem
impericia, sofre manifestacbes afetivas que levardo a um processo de
adaptacdo. O resultado sera a aquisicdo de pericia pelo individuo. O processo

dialético de desenvolvimento jamais se encerra.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Mente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Adolesc%C3%AAncia

Texto IX - INTRODUCAO AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Neste topico, serdo apresentados alguns conceitos introdutérios das
Teorias de Aprendizagem, que é um subconjunto da Ciéncia Cognitiva. Este
estudo da evolugdo das Teorias da Psicologia da Aprendizagem, chamada de
Ciéncia do Comportamento Humano, tem como objetivo principal mostrar a
importancia dessas teorias na Ciéncia Cognitiva.

Segundo Gardner (1996, p.20), "Atualmente, a maioria dos cientistas
cognitivas € proveniente das fileiras de disciplinas especificas - em especial, da
filosofia, da psicologia, da inteligéncia artificial, da linguistica, da antropologia e
da neurociéncia".

E importante compreender o modo como as pessoas aprendem e as
condi¢cdes necessarias para a aprendizagem, bem como identificar o papel de
um professor, por exemplo, nesse processo. Essas teorias sdo importantes,
porque possibilitam a esse mestre adquirir conhecimentos, atitudes e
habilidades que lhe permitirdo alcancar melhor os objetivos do ensino.

Na aprendizagem escolar, existem 0s seguintes elementos centrais, para
gue o desenvolvimento escolar ocorra com sucesso: o aluno, o professor e a
situacao de aprendizagem.

As Teorias de Aprendizagem buscam reconhecer a dinamica envolvida nos
atos de ensinar e aprender, partindo do reconhecimento da evolugédo cognitiva
do homem, e tentam explicar a relacdo entre o conhecimento pré-existente e o
novo conhecimento. A aprendizagem néao seria apenas inteligéncia e construcéo
de conhecimento, mas, basicamente, identificacdo pessoal e relagdo através da
interacao entre as pessoas.

Os ambientes computacionais destinados ao ensino devem trazer a tona
fatores pertinentes a mediacdo humana através da tecnologia. As teorias de
aprendizagem tém em comum o fato de assumirem que individuos sado agentes
ativos na busca e construgdo de conhecimento, dentro de um contexto

significativo.


http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/cienciacog.htm
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/filosofia.htm
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/intelartf.htm
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/linguistica.htm
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/neurociencia.htm
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Na Tabela 3.1, encontram-se resumidas as caracteristicas de algumas das

principais teorias de aprendizagem.

Teorias de
Aprendizagem

Epistemologia  Genética
de Piaget

Teoria Construtivista de
Bruner

Teoria Socio-Cultural de
Vygotsky

Aprendizagem _ baseada
em_Problemas/ Instrucéo
ancorada

(John Bransford & the
CTGV)

Teoria da Flexibilidade

Cognitiva (R. Spiro, P.
Feltovitch & R. Coulson)

Aprendizado Situado (J.
Lave)

Caracteristicas

Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito. As
estruturas cognitivas mudam através dos processos
de adaptacdo: assimilacdo e acomodacao. A
assimilacao envolve a interpretacdo de eventos em
termos de estruturas cognitivas existentes,
enquanto que a acomodacéo se refere a mudanca
da estrutura cognitiva para compreender o meio.
Niveis diferentes de desenvolvimento cognitivo.

O aprendizado é um processo ativo, baseado em
seus conhecimentos prévios e 0s que estdo sendo
estudados. O aprendiz filtra e transforma a nova
informacéo, infere hipOteses e toma decisoes.
Aprendiz € participante ativo no processo de
aquisicao de conhecimento. Instrucédo relacionada a
contextos e experiéncias pessoais.

Desenvolvimento cognitivo € limitado a um
determinado potencial para cada intervalo de idade
(ZPD); o individuo deve estar inserido em um grupo
social e aprende o que seu grupo produz; o
conhecimento surge primeiro no grupo, para so
depois ser interiorizado. A aprendizagem ocorre no
relacionamento do aluno com o professor e com
outros alunos.

Aprendizagem se inicia com um problema a ser
resolvido. Aprendizado baseado em tecnologia. As
atividades de aprendizado e ensino devem ser
criadas em torno de uma "ancora", que deve ser
algum tipo de estudo de um caso ou uma situagcao
envolvendo um problema.

Trata da transferéncia do conhecimento e das
habilidades. E especialmente formulada para dar
suporte ao uso da tecnologia interativa. As
atividades de aprendizado precisam fornecer
diferentes representacfes de conteudo.

Aprendizagem ocorre em funcdo da atividade,
contexto e cultura e ambiente social na qual esta
inserida. O aprendizado é fortemente relacionado
com a prética e ndo pode ser dissociado dela.


http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#piaget
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#piaget
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#bruner
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#bruner
http://www.emtech.net/learning_theories.htm#Vygotsky1
http://www.emtech.net/learning_theories.htm#Vygotsky1
http://tip.psychology.org/anchor.html
http://tip.psychology.org/anchor.html
http://tip.psychology.org/anchor.html
http://tip.psychology.org/spiro.html
http://tip.psychology.org/spiro.html
http://tip.psychology.org/lave.html
http://tip.psychology.org/lave.html

Gestaltismo

Teoria da Inclusdo (D.

Ausubel)

Aprendizado Experimental

(C. Rogers)

Inteligéncias multiplas

(Gardner)

Para saber mais:
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Enfatiza a percepcdo ao invés da resposta. A
resposta é considerada como o sinal de que a
aprendizagem ocorreu e ndo como parte integral do
processo. N&o enfatiza a sequéncia estimulo-
resposta, mas o0 contexto ou campo no qual o
estimulo ocorre e o insight tem origem, quando a
relacdo entre estimulo e o campo é percebida pelo

aprendiz.

O fator mais importante de aprendizagem é o que 0
aluno j4 sabe. Para ocorrer a aprendizagem,
conceitos relevantes e inclusivos devem estar claros
e disponiveis na estrutura cognitiva do individuo. A
aprendizagem ocorre quando uma nova informagéo
ancora-se em conceitos ou proposicdes relevantes
preexistentes.

Deve-se buscar  sempre 0 aprendizado
experimental, pois as pessoas aprendem melhor
aquilo que € necessario. O interesse e a motivagcao
sdo essenciais para o aprendizado bem sucedido.
Enfatiza a importancia do aspecto interacional do
aprendizado. O professor e 0 aluno aparecem como
0S co-responsaveis pela aprendizagem.

No processo de ensino, deve-se procurar identificar
as inteligéncias mais marcantes em cada aprendiz e
tentar explora-las para atingir o objetivo final, que é
o aprendizado de determinado conteudo.

EYSENCK, Michael W.;KEANE, Mark T. Cognitive psychology: a student's
handbook. United Kingdom: British Library Cataloguing in Publication Data,

1994.

POZO, Juan Ignéacio. Teorias Cognitivas da aprendizagem. 3 ed. Porto Alegre:

Artmed, 1998.

STENBERG, Robert J. Psicologia Cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2000.
STILLINGS, Neil A. Cognitive Science: an introduction. Cambridge:
Massachusetts Institute of Technology, 1989.

TOVAR, So6nia Maria; ROSA, Marilaine Bauer da Silva Santa (ORG). Psicologia
da aprendizagem. Rio de Janeiro: Agua-Forte, 1990.


http://tip.psychology.org/wertheim.html
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#ausubel
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/psicologia.htm#ausubel
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/abordagens.htm#rogers
http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/RenatoMaterial/abordagens.htm#rogers
http://www.infed.org.uk/thinkers/gardner.htm
http://www.infed.org.uk/thinkers/gardner.htm
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